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A PRESEN TACAO

A Educacao Especial € uma modalidade de educacao escolar, de natureza
complexa, oferecida as pessoas com necessidades educacionais especiais em
todos os niveis e demais modalidades que estruturam a oferta educacional no
Estado brasileiro. Os saberes advindos dessa modalidade de ensino
possibilitam a compreensao do direito de todos a educacao e a concretizacao
dos paradigmas educacionais inclusivos na contemporaneidade. Desde a
Constituicdo de 1988 (inciso III do artigo 208), a Educacao Especial esta
garantida como dever do Estado e sua realizagdo deve ser assegurada
preferencialmente na rede regular de ensino e por meio do atendimento
educacional especializado. Atualmente, esta € uma questdo contemplada nos
normativos que regem a educacao nacional, expressa em legislagao,
incorporada e naturalizada na e pela sociedade, a fim de assegurar o processo
educativo das pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A trajetdria do atendimento aos estudantes com necessidades educacionais
especiais ¢ marcada pela luta em busca da garantia do direito de todos
estarem na escola. Esse direito fortalecido pelo paradigma da inclusdo, na
atualidade, devera extrapolar a demanda do acesso, na direcao das demandas
relacionadas ao fluxo desses estudantes no ambiente escolar, garantindo-lhes
condigdes reais, complementares ou suplementares ao curriculo para o
desenvolvimento pessoal e para as aprendizagens equivalentes aos demais
estudantes. Deste modo, a Educagao Especial nao pode mais ser entendida
como substitutiva ao ensino comum dos niveis e modalidades de ensino, mas
perpassa-los de modo transversal.

O alinhamento da politica de educagao inclusiva dos sistemas de ensino
dos Estados, Municipios e do Distrito Federal, orientado pelo Ministério da
Educacao, fundamenta-se em trés eixos estratégicos: institucionalizacao,
financiamento (adaptagdes do espaco fisico, materiais, mobiliario,
equipamentos e sistemas de comunicacao alternativos) e orientacoes das
praticas pedagdgicas inclusivas. Como organizador do terceiro eixo tem-

se o curriculo escolar, compreendido como instrumento essencial para a
escola orientar-se na implementacao e bom desempenho dos aprendizados
inclusivos. O curriculo, nessa légica, deve apontar caminhos para a atencao
a diversidade da comunidade escolar. Nesta perspectiva, a realizacdo de



adaptacoes do curriculo comum tem por objetivo atender as necessidades
particulares de estudantes, decorrentes de sua elevada capacidade ou de
suas dificuldades para aprender. Orientada por esse paradigma, a
terminologia — Necessidades Educacionais Especiais — estd associada as
dificuldades de aprendizagem, no modo particular de ser e estar no mundo,
de vivenciar e de responder a desafios apontados no cotidiano escolar, e nao
essencialmente vinculados a deficiéncias ou a altas capacidades. Assim, a
Educacao Especial visa em seu sentido mais amplo, proporcionar condicoes
para a aprendizagem por meio da valorizacao de diversas formas de aprender,
de compreender o mundo e de dar significado a ele. Para tanto, a gestao do
sistema de ensino necessita organizar recursos e servigos para o atendimento
especializado a seu publico alvo e garantir que os pressupostos inclusivos
cheguem a sala de aula comum.

No Distrito Federal, desde a década de 1970, foram definidas acdes de
atendimento a estudantes com necessidades educacionais especiais,
sobretudo para aqueles que possuiam algum tipo de deficiéncia. No entanto,
na época, esse atendimento era concebido em uma proposta vinculada a
principios de individualizagao, segregacao, normalizagdao e integragao de
pessoas com deficiéncia. Na rede publica de ensino do Distrito Federal, o
inicio da escolarizacdo de estudantes com deficiéncia acontecia em
instituicoes especializadas, denominadas Centro de Ensino Especial, com a
possibilidade de atendimento em classes especiais, cujas turmas eram
menores e formadas por estudantes com deficiéncia, e tinham como objetivo
prepara-los para a integracao total, ou seja, a insercdo em classes comuns de
ensino regular. No entanto, permanecia-se com um regime de atendimento
pautado pela segregacao de alunos ao espaco pedagdgico e social do coletivo
da escola. A ineficiéncia desse processo gerou evasao, repeténcia ou ainda o
retorno do estudante as instituicdes especializadas.

Na década de 1990, o processo de integracao comegou a ser revisto

com a perspectiva de inclusao, acompanhando uma proposta defendida por
varios setores da sociedade e comunidade internacional. Nesse processo,

a instituicao educacional deveria acolher o estudante e proporcionar-lhe a
possibilidade de acesso a aprendizagem e a seu desenvolvimento global,
buscando respeitar suas especificidades. No entanto, a SEEDF ainda nao
conseguia avancar na direcdo do processo inclusivo e o atendimento a
estudantes com necessidades educacionais especiais permanecia sob o



enfoque e organizacao pedagdgica do processo de integracao que condiciona
0 acesso as classes comuns do ensino regular, aqueles que tém condicdes de
acompanhar e desenvolver atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os demais educandos, reforgando-se, assim, o
paradigma da normalizacao. Apesar de assistir o estudante, esse modelo de
educacao especial nao provoca uma reformulacdo de praticas educacionais de
maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais para a aprendizagem
no ensino comum, mantendo a responsabilidade da educacao desses alunos
exclusivamente no ambito da educacao especial.

A Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, nas duas ultimas
décadas, tem envidado esforcos e organizado suas acdes e politicas
educacionais, fundamentadas no principio de inclusao de todos os
estudantes com necessidades educacionais especiais em classes comuns,
subsidiadas pelo carater multifuncional, diversificado e extensivo de
atendimento educacional especializado. Essa mudancga de paradigma trazia
reestruturagdes organizacionais e pedagdgicas, pautadas na analise de
objetivos, conteldos, metodologias e do processo avaliativo, dando énfase
de modo especifico a flexibilizacdo curricular e a dimensao de
temporalidade, para a integralizacao de aprendizagens, a fim de tornar o
sistema publico mais inclusivo. Essa perspectiva comeca a ser reforcada na
segunda metade da década de 1990, pela disseminacao de propostas do
movimento mundial pela educacao inclusiva, uma acao politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A SEEDF se viu diante de um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacao a ideia de
equidade formal ao, contextualizar circunstancias histéricas de producao da

exclusao dentro e fora da escola. o .
Assim, o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDBEN n° 9.394/96) preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar
aos alunos, curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para
atender a suas necessidades; garante a terminalidade especifica aqueles
que nado atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias e assegura a aceleracdo de estudos aos
estudantes superdotados para conclusao do programa escolar. Ainda nesta
década, diante das exigéncias sociais pautadas pela comunidade escolar e a
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sociedade em geral, a SEEDF inicia um processo de reorganizagao da
Educacao Especial, a fim de tornar o sistema de ensino mais inclusivo, no
sentido de avaliar, desenvolver e instituir politicas educacionais e de
acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participagao dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas de desenvolvimento
e de aprendizagem, em atendimentos educacionais especializados, que
complementam e ou suplementam a formagao de estudantes especiais, com
vistas a autonomia e a independéncia na escola e na vida.

O objetivo da educacao especial inclusiva é ensinar a todos seus
estudantes, sem distingao e com qualidade, favorecendo condicoes de
acessibilidade, permanéncia e promovendo seu processo de ensino-
aprendizagem, bem como seu desenvolvimento global. Assim, a sala de
aula do ensino regular representa o espacgo real de inclusao no contexto
escolar, uma vez que as diferengas se apresentam como fator que contribui
para a convivéncia com a heterogeneidade, em um ambiente inclusivo e

de enriquecimento. E importante destacar que o atendimento especializado
nao pode ser restrito as salas de recursos; ele é abrangente em termos de
estratégias pedagdgicas, acoes politicas e diversidade de recursos acessiveis,
didaticos e pedagogicos que, juntos, possibilitam efetivacao da proposta
curricular para esse grupo de estudantes.

Nesta perspectiva, o curriculo deve ser dinamico e flexivel e proporcionar
situagdes para que ocorram as aprendizagens. O curriculo inclusivo deve
considerar a possibilidade de superar a légica de adaptacdes de contelidos e
ampliar o conhecimento de estudantes acerca de suas experiéncias de vida. A
organizacao curricular de Educacao Especial concretiza-se em eixos
transversais e tem na perspectiva inclusiva a possibilidade de favorecer
aprendizagens a partir da educagao para a diversidade, cidadania e educagao
em e para direitos humanos e educagao para a sustentabilidade. Deste modo,
os pressupostos inclusivos deverdao estar presentes e ser garantidos em
curriculos de todos os niveis e modalidades, segundo sua natureza e
especificagoes.
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1. MARCOS LEGAIS DE EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educagao Especial, na perspectiva da educacao inclusiva, fundamenta-
se em principios de equidade, de direito a dignidade humana, na
educabilidade de todos os seres humanos, independentemente de
comprometimentos que possam apresentar em decorréncia de suas
especificidades, no direito a igualdade de oportunidades educacionais, a
liberdade de aprender e de expressar-se, e no direito de ser diferente. Essa
modalidade de educacdo deve estar apoiada em politicas publicas
educacionais reconhecedoras da diferenca e da necessidade de condicdes
distintas para a efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas

RaRIHEARNEPHEIEISPYUe 1988 veio legitimar a oferta de atendimento

educacional especializado a estudantes com necessidades educacionais
especiais, indicando que o mesmo deveria ocorrer preferencialmente na rede
regular de ensino, e estabelece a Educacao Especial como modalidade de
educacao escolar obrigatéria e gratuita. Em seu artigo 205, garante o direito
de todos a educacado, visando ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”. No
artigo 206, inciso I, prevé a “igualdade de condicoes de acesso e permanéncia
na escola”, e, finalmente, em seu artigo 208, inciso V, estabelece que o “dever
do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de acesso a
niveis mais elevados de ensino, de pesquisa e de criacao artistica, segundo a
capacidade de cada um”.

As determinacgdes da Carta Magna respaldam a garantia de educacao para
todos, conforme estabelecida na Declaracao Universal dos Direitos Humanos
(Organizagao das Nacdes Unidas — ONU, 1948); na Declaragdo de Salamanca
(Organizagao das Nacgbes Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO, 1994), das quais o Brasil é signatario, reitera a educagdo como um
direito e apresenta-se como um ponto de partida para a construcao de uma
educacao inclusiva.

A LDBEN define a Educacao Especial como uma modalidade de

educacdo nao substitutiva ao ensino comum, a ser oferecida as pessoas com
necessidades educacionais especiais, em todos os niveis e modalidades da
educacao. Em seu Capitulo V, esta Lei determina em seu art. 58, primeiro
paragrafo, que poderao ser oferecidos, quando necessario, servigos de apoio
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especializado, em escola regular para atender as peculiaridades da clientela
de educacao especial (BRASIL, 1996).

A Resolucao n° 02/2001, do Conselho Nacional de Educagdo / Camara de
Educacao Basica (CNE/CEB), institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao
de Alunos que Apresentem Necessidades Educacionais na Educacao Basica,
prevé que no atendimento escolar sejam assegurados servicos de educagao
especial, sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interagdao com a
familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado. O Decreto n° 3.956/ 2001, que promulga a Convengao
Interamericana para eliminacao de todas as formas de discriminagao contra
pessoas com deficiéncia, ratifica a Convencao da OEA, a Lei n° 3.218/2003,
que dispoe sobre a Universalizagao da Educacao Inclusiva em escolas da rede
publica do Distrito Federal; a Resolucao n° 01/2005, do Conselho de
Educacao do Distrito Federal, estabelece normas para a Educacao do Distrito,
Federal e dispoe sobre programa de estimulacao precoce, salas de recursos,
centros especializados e temporalidade; O Decreto n° 5.626/2005
regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais; as Resolugdoes n° 01 e n® 10/ 2012, do Conselho de Educagao do
Distrito Federal (CEDF), estabelecem normas para o sistema de ensino do
Distrito Federal acerca do atendimento as pessoas com necessidades
educacionais especiais. Todos esses normativos merecem destaque dentro do
cenario da educacao especial.

A Convencao Sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo
Decreto n° 6.949/2009, realiza uma analise sobre a conjuntura favoravel a
definicdo de politicas publicas fundamentadas no paradigma de inclusao
social, alterando o conceito de deficiéncia. Neste normativo, “pessoas com
deficiéncia sdao aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interagdo com diversas
barreiras, podem construir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicdes com as demais pessoas” (CORDE, 2008a, p. 27).
Esse documento também preconiza o direito da pessoa com deficiéncia a
educagao por meio do acesso e da permanéncia em um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem como assegura o aprendizado ao longo de
toda a vida.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva foi configurada como uma série histérica de intencoes, acoes e
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concepcoes que redefiniu a Educacao Especial, ampliando seus objetivos e
orientando os sistemas de ensino a garantirem acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade em niveis mais elevados de
ensino, transversalidade da modalidade Educacao Especial, desde a educacao
infantil até a educacdo superior e oferta de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A politica define também acdes de formacdo de
professores para o AEE e demais profissionais da educagao para efetivar a
inclusdao. Esse documento reafirma o conceito de atendimento educacional
especializado complementar e suplementar e define o publico-alvo da
educacao especial, composto por estudantes com deficiéncia, transtorno
global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008).
Para regulamentar essa politica, instituiu-se o Decreto n° 6.571/2008, que
dispunha sobre o AEE, e que financiava por meio de duplo cédmputo no
FUNDEB a escolarizacao do publico alvo de Educacdo Especial, somente em
escolas comuns e ainda fazia a previsao de apoio técnico e financeiro somente
aos sistemas publicos de ensino. Com essas prerrogativas, o AEE tem a funcao
de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem barreiras para a plena participacao de estudantes, considerando
suas necessidades especificas. De acordo com esse Decreto, a oferta do AEE
devia ser efetivada, segundo o modelo de salas de recursos multifuncionais. O
Decreto n°® 7.611/2011 dispoe sobre a Educacao Especial, o AEE e da outras
providéncias, revoga o Decreto n® 6.571/2008 e abre a possibilidade de que
as instituicoes especializadas devidamente credenciadas nos sistemas
publicos de ensino possam receber financiamento por escolarizacdo de
estudantes da Educacao Especial. A orientacdao desse normativo enfatiza em
seu artigo 2° que a Educacao Especial deve garantir o AEE e explicita as
complementacdes e suplementagoes curriculares desse atendimento. O
modo de organizacao curricular complementar é destinado a alunos com
deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento de modo a garantir
apoio permanente e ilimitado no tempo e na frequéncia de estudantes as
salas de recursos multifuncionais, e o modo suplementar do curriculo é
disponibilizado a formacao de alunos com altas habilidades/ superdotacao
(BRASIL, 2011).

Ainda com relacao aos marcos histérico e regulatério da Educacao Especial, a
Conferéncia Nacional de Educacao Basica (BRASIL, 2008b) em seu texto final
salienta:
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Na perspectiva da educagao inclusiva, cabe destacar que
a educacao especial tem como objetivo assegurar a
inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas turmas comuns do ensino
regular, orientando os sistemas de ensino para garantir o
acesso ao ensino comum, a participagao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados de ensino; a
transversalidade da educagao especial desde a educagao
infantil até a educacao superior; a oferta do atendimento
educacional especializado; a formagao de professores
para o atendimento educacional especializado e aos
demais profissionais da educacao, para a inclusao; a
participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade
arquitetébnica nos  transportes, mobiliarios, nas
comunicacgdes e informagoes; e a articulagao intersetorial
na implementacao de politicas publicas (BRASIL, 2008b,
p. 64).

O reconhecimento das diferencas e a conscientizagao acerca da garantia de
igualdade de oportunidades orientam para uma politica permeada pela ética
de inclusdo, ou seja, a concretizagao de atitudes que favorecam que os
individuos possam ser desiguais, inclusive para exercer o imperativo da ética
de inclusao implicada no direito da cidadania e fundamentada no direito, que
as pessoas com necessidades educacionais especiais tém de tomar parte
ativa na sociedade, com oportunidades iguais as da maioria da populacao.
Essas oportunidades, certamente, passam pela acao deliberada da escola
como espaco privilegiado de saber para a diversidade e para a cidadania, em
uma perspectiva de educagao para os direitos humanos e, neste sentido, o
direito fundamental a educacéo de qualidade.

Na ultima década, para fazer valer esse direito para todos, e

neste todos se incluem estudantes com altas habilidades/superdotacao,
estudantes com transtornos globais de desenvolvimento e aqueles com
deficiéncias fisica, intelectual e sensorial, as politicas publicas em ambito
federal, estadual, municipal e distrital comecam a sinalizar para agoes mais
concretas nessa direcao, com adocao de politicas afirmativas e politicas

de Estado e de Governo para responderem a demandas de inclusao social
e educacional desses estudantes. Na atualidade, podem ser destacados
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programas e projetos implementados para proporcionar em condicoes para a
inclusao escolar de estudantes com necessidades educacionais especiais na
rede publica de ensino, em parceria com o Ministério da Educagao,
destacando-se:

- Implantacao de salas de recursos multifuncionais com mobiliarios,
equipamentos, materiais didaticos, pedagogicos e recursos de
tecnologia assistiva para propiciarem atendimento educacional
especializado.

« Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE com o programa

Escola Acessivel para promocao de acessibilidade arquiteténica em
instituicoes escolares.

« Parceria com instituicdes publicas de educacgao superior para a
formacao continuada de professores com a oferta de cursos voltados
para o atendimento educacional especializado, na modalidade a
distancia.

« Acdo interministerial onde estao envolvidos os Ministérios da
Educacao, da Saude, do Desenvolvimento Social e da Secretaria

Especial de Direitos Humanos, para monitoramento de pessoas com
deficiéncia com idade de zero a 18 anos que recebem o Beneficio de
Prestacao Continuada — BPC.

 Organizacao de nucleos para altas habilidades / superdotacao e

de centros de apoio pedagogico a estudantes com surdez, em todos

os Estados brasileiros, visando ao atendimento de especificidades
apresentadas, no ambito do contexto escolar comum.

« Acessibilidade aos programas de distribuigao de livros didaticos

e paradidaticos do Fundo Nacional de Desenvolvimento — FNDE,

em formatos acessiveis como: Braille, Libras, Dicionario trilingue:
portugués / inglés / libras e de laptops para estudantes cegos.

A Resolucao n°® 04/2009 do CNE/CEB institui as Diretrizes Operacionais
para Atendimento Educacional Especializado em Educacgao Basica, definindo a
institucionalizagcdo do atendimento educacional especializado e a necessidade
de que o mesmo passe a integrar o projeto politico pedagdgico da escola,
prevendo a participacao da familia e a elaboracao de Plano de Atendimento
Educacional Especializado - AEE por parte de professor especializado.
Enfatiza-se nesta Resolucdo o carater pedagdgico das salas de recursos
multifuncionais como o lécus prioritario do AEE, mas nao Unico.
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A Lei n® 12.764/2012 institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista dispondo em seu artigo 2° que
pessoa com transtorno do espectro autista & considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

A Lein®5.016/2013 estabelece diretrizes e parametros para desenvolvimento
de politicas publicas educacionais voltadas a educacao bilingue para surdos, a
serem implantadas e implementadas no ambito do Distrito Federal e da outras
providéncias.

Com isso, a educagao especial, na perspectiva de educacgao inclusiva, visa
promover o direito de todos a educacgdo. Avancos significativos estdo sendo
alcancados com a formulacao de politicas publicas por parte do Governo do
Distrito Federal, com acoes intersecretarias, nas quais a SEEDF viabiliza sua
execucao em escolas da rede publica de ensino. Exemplo disso é o Plano
Nacional de Direitos da Pessoa com Deficiéncia — “Plano Viver sem Limites”,
com a finalidade de promover por meio da integragao e articulagao de
politicas, programas e acdes, o exercicio pleno e equitativo de direitos das
pessoas com deficiéncia, em termos da Convencdo Internacional sobre
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados
por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, com status de
emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto n°® 6.949/ 2009.

2. CURRICULO DA EDUCAGAO ESPECIAL: POSSIBILIDADES
INCLUSIVAS

As perspectivas conceitual e filosofica de Educacao que regem o curriculo
definem o cotidiano escolar e suas decorréncias. O curriculo € a ferramenta
primordial para a organizacao didatica do processo de ensino e aprendizagem,
que deve ser construido a partir da selecio do conhecimento e
reinterpretacdo de praticas vivenciadas em dinamicas sociais, politicas,
culturais, intelectuais e pedagdgicas. O conceito de curriculo escolar esta em
permanente construcao e é “um ponto central de referéncia na melhoria da
qualidade do ensino, na mudanca das condicdes da pratica, no geral e nos
projetos de inovacdo dos centros escolares” (SACRISTAN, 2000, p.32).

Para Bernstein (1996), o curriculo define e considera o conhecimento
valido e as formas pedagogicas de sua transmissao. Deste modo, o curriculo
pode ser interpretado como o desenvolvimento de formas de pensar, de
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perceber o mundo, de viver, e por esse motivo estd acima de programas,
listas de conteldos e de atividades, pois sua concepcao implica preparacao
do individuo para a sociedade existente, para posicdes de dominio ou de
submissdo, para ascensao de posicdes criticas ou alienadas em relagao a
realidade, para vivéncia plena ou apenas parcial da cidadania. De acordo com
essa perspectiva, o curriculo deve valorizar o conhecimento, mas também a
cultura, a identidade e a subjetividade.

Elaborar curriculos é tomar decisdes sobre saberes que serao considerados,
valorizados e transmitidos pela escola. E também decidir quanto a criacdo ou
nao de grupos excluidos e culturas negadas pela escola. A expectativa de uma
dimensao curricular para a Educacao Especial é dar sentido ao pensar e ao
fazer pedagégico comprometido com o ensino de qualidade e com a
perspectiva de acolhimento e respeito as diversidades. Por outro lado, no
ambito politico-administrativo, o curriculo escolar € concebido por poderes
estabelecidos. Nele estdao prescritas obrigatoriedades para um nivel
educativo, bem como referéncias a serem observadas na realizacdo da
educacao escolar. Para enfrentar esse paradoxo com relacdo a fungdo do
curriculo, sobretudo no ambito da Educacdo Especial, é necessario
compreendé-lo como instrumento imprescindivel que torna possivel a pratica
pedagodgica qualificada. Assim, esse instrumento estard imbricado na
qualidade da profissionalizacdao docente e em Uultima instancia, podera ser
concebido também, conforme proposto por Sacristan (2000) quando ressalta
que o curriculo é expressao da funcao socializadora da escola.

Aludindo a esse paradoxo das esferas pedagdgica e politico-
administrativa que suportam a dimensao curricular, ha que se indagar acerca
de responsabilidades na efetivacao do curriculo, pois se acredita que existem
saberes fundamentais que estdo na area de conhecimento de especialistas,
mas ha outros que emergem de cenarios de dentro e fora da escola e dos
proprios estudantes, e que podem aprimorar extraordinariamente o curriculo.
Por isso, reforca-se a defesa de que o curriculo estd em constante construcao
e que precisa ser democratico, abrangente e inclusivo, para atender a
singularidades do alunado — nao apenas as chamadas necessidades
educativas especiais, mas as necessidades individuais dos que transitam no
espaco escolar.

Para tratar a questdo que envolve o curriculo da Educacado Basica em
interface com a modalidade Educacdo Especial, & necessario compreender
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a organizacao do AEE e de como esse atendimento em sala de recursos
multifuncionais, ou de modo extensivo a outras acoes, pode favorecer ou
inviabilizar a proposta curricular na dimensao de inclusdao, em fungao do
projeto politico pedagdgico da escola e da qualificagdo de profissionais
envolvidos no préprio atendimento e de professores que atuam em classes
comuns de ensino. Para fazer a acao inclusiva em espacos escolares e
desenvolver a proposta curricular de modo coerente a essa perspectiva, é
preciso inicialmente afirmar que o estudante com necessidades especiais
deve fazer parte da classe regular, aprendendo as mesmas coisas que 0s
outros, mesmo que de modo diferente, cabendo ao professor fazer as
necessarias adaptacoes.

Essa proposta difere de praticas tradicionais da Educacado “Especial” que, ao

enfatizar a dificuldade, ocasionam a construcdo de um curriculo limitado,
desvinculado da realidade afetiva-social do estudante e de sua idade
cronoldgica, com planejamento difuso e sistema de avaliacdo precario e
indefinido. Por tais razdes, ha que se viabilizar o acesso ao curriculo do
estudante com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, e o AEE hoje se constitui como espaco para a
realizacdo da Educagao Especial. Das consideracdes mencionadas, é
importante destacar alguns pontos que viabilizam e sdao essenciais para
propiciar o acesso ao curriculo:

[...] avaliacdo pedagodgica no processo de ensino e
aprendizagem, inclusive para a identificacdo das
necessidades educacionais especiais e a eventual
indicacdo dos apoios pedagdgicos adequados; [...]
condicbdes para reflexdo, acdo e elaboragdo tedrica da
educagao inclusiva, com protagonismo dos professores,
articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades  surgidas na  relagdo
pedagdgica, inclusive por meio de colaboracdo com
instituicdes de ensino superior e pesquisa (BRASIL,

2001, p. 48).

A implementacdo da Educagao Inclusiva nao é tarefa facil, pois o
professor de classe comum tera que garantir o aprendizado de estudantes
com necessidades educacionais diversas dos demais, no contexto de suas
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atividades rotineiras e de planejamento para a turma como um todo. Tarefas
complexas também serdo aquelas exercidas por profissionais vinculados ao
AEE que passam a atuar, subsidiados por conhecimentos especificos de
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, de Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, de sistema Braille, de soroban, de orientacao e
mobilidade, de atividades de vida autdbnoma, de comunicacao alternativa, de
desenvolvimento de processos mentais superiores, de programas de
enriquecimento curricular, de adequacao e producao de materiais didaticos e
pedagdgicos, de utilizacdo de recursos opticos e nao opticos, de tecnologia
assistiva e outros.

Portanto, o profissional de Educacao Especial envolvido com o atendimento
de estudantes em salas de recursos, para garantir o desenvolvimento
curricular, devera também subsidiar atividades pedagodgicas de unidades
escolares a partir de atividades de formacao, orientando professores e
coordenadores pedagogicos, no que se refere ao processo de ensinar e
aprender em uma perspectiva inclusiva para efetivacdo de uma pratica
profissional formal inclusiva, flexibilizando o curriculo e desenvolvendo
avaliacoes para a diversidade (de acordo com a proposta que considera niveis
de desenvolvimento e areas cognitiva e socioafetivas de desenvolvimento).
Nesta direcdo, ha grande expectativa em torno da pratica inclusiva; sobretudo,
ha preméncia de atitudes e de acoes pessoais e coletivas para a real inclusao
de todos os estudantes — independentemente de seu talento, deficiéncia,
origem socioecondmica ou cultural — em salas de aula provedoras, em que as
necessidades desses alunos sejam satisfeitas (STAINBACK; STAINBACK,
1999).

A escola regular, historicamente, nao foi concebida sob o paradigma

da diversidade de individuos, mas ao contrario, para a padronizagao, visando
atingir objetivos educativos de pessoas que ja estao, de certo modo,
protegidas por padrdes de “normalidade” (IMBERNON, 2000). Neste sentido,
a instituicao escolar vem sendo desafiada a conseguir uma forma equilibrada
e harmonica que resulte em uma proposta educativa comum e diversificada,
capaz de proporcionar uma cultura comum a todos os estudantes e ao
mesmo tempo garantir-lhes o respeito a suas especificidades e necessidades
individuais para além de suas limitacdes e potencialidades. A Educacao
Especial € uma modalidade de educacao escolar transversal a todos os niveis
educacionais, desde a educacao basica até o nivel superior, conforme afirmam
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as Diretrizes Nacionais da Educacado Especial em Educacao Basica (BRASIL,
2001). Assim, deve dialogar e interagir com varias matrizes curriculares que
orientam etapas e modalidades de ensino.

De acordo com a LDB n° 9.394/96, o curriculo deve ter uma base comum, que
pode ser complementada ou suplementada para atender as caracteristicas
dos estudantes. Em caso de alunos com graves comprometimentos mentais
ou multiplos, em que nado seja possivel o acesso ao curriculo comum, aponta-
se a possibilidade de um curriculo funcional, que terd um carater pragmatico
com alteragoes significativas. De acordo com a Resolugao n® 02/2001, tanto o
curriculo como a avaliacdao devem ser funcionais e propiciar desenvolvimento
de competéncias sociais, acesso ao conhecimento, a cultura e as formas de
trabalho valorizadas pela comunidade e inclusao do aluno na sociedade.
Dessa forma, tratar do curriculo da Educacdo Especial necessariamente
implica tratar do curriculo de cada uma das modalidades de ensino, pois o
estudante com deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacao estara presente em cada uma delas.

As Diretrizes Pedagdgicas da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2008)
encontram-se nessa mesma linha de pensamento quando afirmam:

A Educacao Especial tem sido definida em nosso pais
segundo uma perspectiva mais ampla, que ultrapassa a
simples concepcao de atendimento especializado, tal
como vinha sendo sua marca nos ultimos tempos.
Nesse sentido, uma andlise de diversas pesquisas
brasileiras identifica tendéncias que evitam considerar a
Educacdo Especial como um subsistema a parte e
reforcam seu carater interativo na educacao global. Sua
acao transversal permeia todos os niveis — Educacao
Basica e Educacdo Superior, bem como a modalidade
Educacao de Jovens e Adultos e a Educacao Profissional
(DISTRITO

FEDERAL, 2008, p. 66).

Considera-se que, tendo em vista especificidades de cada estudante, o
curriculo podera sofrer adaptacdes para garantir uma educacao de qualidade
a todos. O Conselho de Educacao do Distrito Federal, na Resolucao n°01, de
11 de setembro de 2012, no art. 45 postula:
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A estruturacdo do curriculo e da proposta pedagdgica,
para atender as especificidades dos estudantes com
necessidades educacionais especiais, deve observar a
necessidade constante de revisdo e adequacao a pratica
pedagdgica nos seguintes aspectos: I - introdugdo ou
eliminacdo de conteldos, considerando a condicao
individual do estudante; II - modificacdo metodoldgica
dos procedimentos, da organizagdao didatica e da
introducdo de meétodos; III - flexibilizacdo da carga
horaria e da temporalidade, para desenvolvimento dos
contetdos e realizacdo das atividades; IV - avaliacao e
promocao com critérios diferenciados, em consonancia
com a proposta pedagdgica da instituicdo educacional,
respeitada a

frequéncia obrigatoria (DISTRITO FEDERAL, 2012).

Por essa razao, é importante reafirmar que o curriculo do estudante do ensino
publico, alvo da Educacdo Especial, deve ser o mesmo da modalidade de
ensino em que o mesmo estd matriculado, mas com devidas adequacdes.
Neste mesmo viés, Moreira e Baumel (2001) consideram que o curriculo deve
ser repensado no sentido de favorecer uma inclusao real, em um atendimento
publico de qualidade. Para tanto, as adaptacdes curriculares nao podem
reproduzir um curriculo de segunda categoria.

Nesse contexto, constitui-se como possibilidade educacional para atuar na
facilitacdo da aprendizagem um curriculo dindmico, alteravel, acessivel e
passivel de ampliacdo. Ou seja, compativel com diversas necessidades de
estudantes e, por isso mesmo, capaz de atender efetivamente a todos,
respeitando e valorizando a diversidade.

As adequacoes curriculares propriamente ditas sao compreendidas

como um conjunto de modificagdes do planejamento, objetivos, atividades

e formas de avaliagdo no curriculo como um todo, ou em aspectos dele,

para acomodar estudantes com necessidades especiais. A realizacao de
adequacoes curriculares é o caminho para o atendimento a necessidades
especificas de aprendizagem. No entanto, identificar essas “necessidades”
requer que os sistemas educacionais modifiquem nao apenas suas atitudes e
expectativas em relagao a esses alunos, mas que se organizem para construir
uma real escola para todos e que dé conta dessas especificidades. A
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inclusao de estudantes com necessidades especiais em classe regular implica
desenvolvimento de adequacdes, visando a flexibilizacdo do curriculo, para
que ele possa ser desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula e atenda
necessidades individuais de todos os estudantes. De acordo com o MEC/
SEESP/SEB (1998), essas adaptacoes curriculares realizam-se em trés niveis:

+ Adaptac0es relativas a projeto pedagogico (curriculo escolar), que
devem focalizar, principalmente, organizacao escolar e servicos de

apoio, propiciando condicdes estruturais que possam ocorrer em nivel

de sala de aula e em nivel individual.

+ Adaptac0es relativas ao curriculo da classe, que se referem
principalmente a programacao de atividades elaboradas para sala de

aula.

+ Adaptac¢®es individualizadas de curriculo, que focalizam a atuagao

do professor na avaliagao e atendimento a cada aluno.

Ao refletirem sobre o curriculo na formacéo de educadores para uma
educacao verdadeiramente inclusiva, Oliveira e Costa (2002) afirmam que em
questdes referentes ao curriculo, ainda existem incertezas e incompletudes
que reforcam a exclusao diaria e contumaz no interior da escola e combatem
a construcao de um curriculo baseado em planilhas rigidas e em objetivos
estereotipados.

A Educacao Especial tem como publico alvo estudantes com deficiéncias
intelectuais/mentais, sensoriais (auditiva, visual e surdocegueira), deficiéncias
multiplas e fisicas, transtornos globais de desenvolvimento (autismo, autismo
atipico, transtorno de Rett, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno
de Asperger) e estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Desta forma, um curriculo que apresenta como eixos transversais a
Educacao para a Diversidade, Educagao em e para os Direitos Humanos,
deve apresentar como principio, a garantia de que condicdes particulares de
sujeitos que dele se beneficiem sejam respeitadas. Deve conter um novo
olhar onde a educacao aconteca “na” e “para” a diversidade, com praticas
curriculares voltadas para diferentes manifestagcdoes humanas presentes na
escola.

A flexibilizacao curricular faz-se necessaria, porque no contexto de
educacao inclusiva, ndo é possivel “trabalhar com normas pedagogicas de
aplicacao universal e impessoal onde todos os estudantes, independentemente
de seus interesses, necessidades e aptiddes, experiéncia escolar e rendimento
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académico em diversas disciplinas, terdo de se sujeitar simultaneamente as
mesmas disciplinas durante o mesmo periodo de tempo escolar”
(FORMOSINHO; MACHADO, 2008, p. 16).

Diferenciar o ensino é desenvolver uma gestao flexivel de curriculo em que
adequacdes curriculares, curriculos alternativos ou funcionais sejam
previstos. As adequacdes curriculares, de acordo com Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), podem ser compreendidas como: “[...]
estratégias e critérios de situacdo docente, admitindo decisdes que
oportunizam adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos

BIYRER R B8Ol HER b T2%aPelada da Educacio Basica devem também
ser previstos para estudantes com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. No entanto, ha que se
considerar o processo de aprendizagem e desenvolvimento em que se
encontra o estudante. Isso significa dizer que as adequacgdes curriculares
devem ser previstas como forma de respeito a condicoes particulares desses
estudantes, mediante estratégias e critérios de acessibilidade ao Curriculo de
Educagcdao Basica. Com uma pratica que se concretize em analise de
adequagao de objetivos propostos, em adogao de metodologias distintas, em
uso de recursos humanos, didaticos e tecnoldgicos, em alternativas de
tempo e espaco adequadas para que estudantes exercam de fato o direito de
aprender com igualdade de condicoes e oportunidades. Esse conjunto de
acoes poderad beneficiar toda a turma, oportunizando enriquecimento de
relacOes e praticas de atitudes de solidariedade e cooperacao.

A instituicdo educacional é o espaco onde a diversidade e a inclusdo se
tornam reais e se materializam a partir de relagdes que acontecem e sao
partilhadas entre todos os segmentos que compdem a comunidade escolar.

A LDBEN n°9.394/96(BRASIL, 1996) em seu capitulo V, consolida a Educacao
Especial como sendo uma modalidade de educagao escolar ofertada a
estudantes com necessidades educacionais especiais. Nesse contexto,
propoe a adequacao curricular como uma resposta a demandas apresentadas
em virtude de dificuldades, homogeneizacdo da acdo pedagogica e rigidez que
ainda se apresentam dentro do curriculo.

As estratégias de adequacgao curricular dependerao de necessidades de
cada estudante e suas caracteristicas, diversificando-se ao longo do percurso
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académico de cada sujeito. Segundo o documento Saberes e Praticas:
Recomendacdes de Escolas Inclusivas (BRASIL, 2006b):

As adequacgoes curriculares constituem, pois,
possibilidades educacionais de atuar frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem
que se realize a adequacao do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades
dos alunos com necessidades especiais. Nao um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel
de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os
educandos. Nessas circunstancias, as adequacodes
curriculares implicam planificagdo pedagdgica e agdes
docentes fundamentadas em critérios que definem: o que
o aluno deve aprender; como e quando aprender; que
formas de organizagao do ensino sdao mais eficientes para
0 processo de aprendizagem; como e quando avaliar o
aluno (BRASIL, 2006b, p.61).

Neste sentido, pode-se destacar que a adequacao curricular € um direito do
estudante. A Resolucao n° 02/2001, do Conselho Nacional de Educacgao, no
item III do art. 8°, preconiza, por sua vez, que escolas da rede regular de
ensino devem organizar suas classes comuns com o intuito de oferecer
suporte para:

flexibilizacdes e adaptacoes curriculares que considerem
o significado pratico e instrumental de conteldos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos
diversificados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento de estudantes que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consonancia
com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatéria (CNE, 2001).

Reitera-se que o curriculo regular é tomado como referéncia

béasica e, assim sendo, sdo adotadas estratégias metodoldgicas que visem
atender especificidades de estudantes com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, objetivando estabelecer
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uma relagao harmdnica entre essas necessidades e a programacao curricular.
Ou seja, o estudante ndo deve aprender conteldos diferentes, mas aprender
contetdos de diferentes maneiras. Estar na escola, participar, aprender e
desenvolver suas potencialidades é o real significado da inclusao.

Cabe ainda salientar que, adequacbes curriculares nao dizem respeito
somente ao tipo de turma (classe comum inclusiva, integracao inversa, classe
especial, EJA interventivo ou etapas do Centro de Ensino Especial) onde o
estudante se encontra inserido, mas a necessidade especial apresentada por
ele. Toda e qualquer adequacao é relevante, independentemente de sua
intensidade. Sao imprescindiveis para o processo de ensino-aprendizagem e,
portanto, para o éxito escolar do estudante.

De acordo com a intensidade, os apoios podem ser classificados, segundo o
proposto pelo documento Saberes e Praticas da Inclusdao (BRASIL, 2006b),
em:

- Intermitente: episddico, ocasional, nem sempre necessario,

transitorio e de pouca duracao. Exemplo: apoio em momentos de

crise ou em situacdes especificas que envolvam o processo de ensino-
aprendizagem.

- Limitado: por tempo determinado e com fim definido. Exemplo:

reforco pedagogico para sanar dificuldades apresentadas em

determinado componente curricular durante o bimestre ou semestre,
desenvolvimento de atividades envolvendo psicomotricidade com vista

a alcancgar objetivos estabelecidos para o avanco do estudante.

- Extensivo: atendimento regular, em ambientes definidos, sem

tempo limitado. Como exemplo: atendimento em sala de recursos,

apoio psicopedagogico e por profissional itinerante.

« Pervasivo: constante, com alta intensidade e de longa duracao

ou ao longo de toda a vida, envolvendo trabalho articulado entre

equipes que prestam atendimento ao estudante em ambientes

variados. Indicado para estudantes com deficiéncias mais agravantes

ou multiplas.

A maioria das adequacodes curriculares realizadas na instituicao

educacional é considerada menos significativa, porque sdao modificagoes
menores no curriculo regular e podem ser facilmente realizadas pelo professor
em planejamento normal de suas atividades docentes, constituindo-se
pequenos ajustes dentro do contexto escolar. Compreendem:
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- Adaptacoes organizativas: questdes organizacionais em sala de

aula, como agrupamento de estudantes e disposicao de mobiliarios,

de materiais didaticos, de espaco e ainda previsao de tempo para
desenvolvimento de atividades.

« AdaptacGes relativas a objetivos e conteldos: referem-se a
priorizacao de areas ou unidades a serem abordadas como leitura,
escrita e calculos, buscando o desenvolvimento de habilidades sociais,
de trabalho em equipe e de persisténcia para a conclusao de atividades.
« Adaptacoes avaliativas: referem-se a modificacdo em instrumentos

e técnicas de avaliacdo de modo que especificidades de estudantes
com deficiéncia sejam atendidas.

+ Adapta¢Ges em procedimentos didaticos e em atividades de
ensino- aprendizagem: referem-se ao como ensinar, alteracao e

selecdo de métodos mais acessiveis, introducao de atividades prévias,
complementares e alternativas que preparem o estudante para novas
aprendizagens, tendo o cuidado de fornecer recursos de apoio e
diferentes niveis de complexidade.

» Adaptacoes em temporalidade: dizem respeito ao tempo previsto

para a realizagao de atividades e para se alcancar objetivos tracados.

As adequacoes significativas sdao aquelas aplicadas quando as medidas
curriculares menos significativas nao atenderem especificidades de estudantes,
resultantes de fatores como complexidade crescente de atividades e avanco
na escolarizacao, defasagem entre sua competéncia curricular e de seus
pares, abrangem:

+ Adaptacdes relativas a objetivos: sugerem decisGes que

modificam de forma significativa o planejamento quanto a objetivos
definidos como, eliminacao de objetivos bdasicos quando estes
extrapolam condicdes do estudante de atingi-los, seja temporaria ou
permanentemente. Introducao de objetivos especificos ou alternativos
que nao estejam previstos para os demais estudantes, mas torna-se
necessario inclui-los ou substitui-los por outros que nao podem ser
alcancados, temporaria ou permanentemente. Introducao de objetivos
especificos complementares ndo previstos para os demais estudantes,
porém necessarios para suplementar necessidade especifica.

* Adaptagdes relativas a contetdos: introducdo de contetdos
essenciais, assim como eliminacédo de conteldos que, apesar de
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essenciais ao curriculo sao inviaveis para aquisicao por parte do

estudante.

+ Adaptag@es relativas a metodologia: quando existe necessidade

de introducao de métodos especificos de atendimento ao estudante,
devem ser orientados pelo professor em atendimento educacional
especializado.

+ AdaptagGes relativas a avalia¢do: estdo vinculadas as alteracdes

em contetdos que foram acrescidos ou eliminados, evitando-se assim
cobranca de resultados que possam estar além da capacidade do
estudante.

+ Adaptacg@es significativas em temporalidade: sdo ajustes temporais
realizados para que o estudante adquira aprendizagens necessarias a

seu desenvolvimento, considerando seu proprio ritmo. Requer uma
avaliacao de contexto escolar e familiar, pelo fato da possibilidade de

um prolongamento maior de tempo de escolarizagao do estudante,

nao significando retencao, mas parcelamento e sequenciamento de
objetivos e contetdos.

As adequacoes curriculares envolvem a participacao de toda a

comunidade escolar, ou seja, nao devem ser realizadas num processo
individual ou que resulte apenas da relacao entre o professor e o estudante.
Devem perpassar todos os setores da escola, previstas e respaldadas no
projeto politico pedagdgico, visto que abrangem também organizacao
estrutural e acessibilidade a servigos de apoio necessarios ao atendimento
do estudante. Outro aspecto importante, que se deve ressaltar é a
necessidade de se realizar registro escrito para compor o acervo documental
do estudante, e ressaltar que o professor é agente principal na definicdo do
nivel de competéncia curricular do estudante, bem como na identificacao de
fatores que interferem no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme as condigbes de aprendizagens e desenvolvimento de estudantes
com deficiéncias, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, discutidas em estudo de caso, poderdao ser
necessarias adequacodes curriculares de temporalidade, pois, se considera de
extrema importancia que seja analisado o tempo que o estudante necessita
para alcangar os objetivos educacionais e efetivar as atividades para ele
propostas.
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2.1 Acesso ao curriculo para estudantes com deficiéncia

Constituem-se sugestoes de medidas que possibilitam acesso ao curriculo
para estudantes com deficiéncia, modificacoes que podem ser
implementadas em elementos fisicos e materiais e na metodologia utilizada
pelo professor:

» Organizar ambientes dentro de sala de aula que favorecam
aprendizagens significativas, tais como atelié, cantinhos, oficinas, e
agrupar estudantes de forma que seja facilitada a realizacdo de
atividades em grupo. ¢ Favorecer o desenvolvimento de habilidades
adaptativas sociais, de comunicacao, cuidados pessoais e autonomia,
encorajando e facilitando a participagcao do estudante. « Adequar
materiais escritos de uso comum, como destacar alguns aspectos que
sdo imprescindiveis a aquisicao de aprendizagem com cores, desenhos,
tracos, cobrindo partes que podem desviar a atencao de estudantes;
incluir graficos que ajudem a compreensdo; destacar imagens e
modificar contetdos de modo a torna-los mais acessiveis a
compreensao. « Providenciar adequacao em instrumentos de avaliacao
e de ensino- aprendizagem, como utilizacao de avaliagao oral, adaptada
ao computador, em fichas, com recursos visuais que apoiem a escrita.
« Utilizar tecnologias de comunicacao aumentativa para estudantes que
nao a realizam de forma oral e softwares educativos para os que
necessitarem desse apoio pedagogico. « Propiciar ambientes em sala de
aula que viabilizem adequada luminosidade, sonoridade e
movimentagao, de modo que o estudante tenha possibilidade de ouvir
ou de ver movimentos orofaciais do professor.  Utilizar sistemas
alternativos de comunicacao adaptado como Braille, textos ampliados e
textos escritos com elementos e ilustracbes tateis.  Explanar
verbalmente e utilizar o acompanhamento de recursos visuais para
tornar acessivel o contetido que esta sendo trabalhado em sala de aula.
« Disponibilizar a maquina Braille a estudantes que dela necessitarem.
= Promover a remocao de barreiras arquitetdnicas com vistas a facilitar
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a locomocao de estudantes cadeirantes e que fazem uso de orteses e
préteses, evitando possibilidades de acidentes. « Adaptar a utilizacao
de pranchas, presilhas ou fitas adesivas para evitar deslizamento de
papel, assim como suporte para lapis, uso de colmeias entre outros,
que facilitem o registro escrito.  Utilizar instrugdes com textos claros e
objetivos para viabilizar atividades propostas visando melhor
compreensao do que esta sendo solicitado. « Introduzir

atividades complementares ou especificas para
enriquecimento de atividades propostas.
« Eliminar ou modificar atividades que impecam a participacao do
estudante no contexto da sala de aula.

2.2 Acesso ao curriculo para os estudantes com Transtorno Global
de Desenvolvimento

Cabe ressaltar que a metodologia de atendimento ao estudante com
transtorno global de desenvolvimento (TGD) segue procedimentos e
programas especificos, que consideram seu grau de dificuldade individual,
sendo desenvolvidos desde o curriculo funcional até os demais contetdos
previstos pela LDBEN n° 9.394/96. Algumas ferramentas pedagogicas
colaboram significativamente, no sentido de valorizar suas potencialidades.
Entre elas, citamos:

- Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA);

« Integracao social;

» Método TEACCH1;

« Método ABA2;

« Instrumentos de avaliagcdao, como o Portage;

- Sala de aula com rotina estruturada.

As pessoas autistas devem ter a mesma chance de aprender que as
demais pessoas. Para além de leis, normas, decretos, portarias, estatutos,
etc., o mais importante é compreender a pessoa, respeitar suas diferencas
individuais, proporcionar-lhem experiéncia de levar uma vida semelhante a
de outras nao autistas, frequentando uma escola, recebendo apoio a seu
pleno desenvolvimento, na busca de melhor qualidade de vida. Segundo

1 - Treatment and Education of Autist and Related communication - Handicapped Children

2-Applied-Behavioural Analysis
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Schwartzman (1995), os objetivos de intervengdes educacionais para pessoas
autistas serao diferentes, dependendo do grau de comprometimento em
diversas areas de atuacao. Trabalhando com prejuizos cognitivos importantes,
o investimento do profissional devera ser direcionado mais especificamente,
para o aumento da comunicacao e interagdes sociais, diminuicao de
alteracoes comportamentais (estereotipias, hiperatividade, etc.), maximizacao
de aprendizado e independéncia em atividades de vida diaria. O autor afirma
que pessoas autistas respondem melhor, em geral, em classes pequenas e
bem estruturadas e o tipo de escola dependerd também, do grau de
comprometimento em varios aspectos do comportamento e cognigao. Todas
as pessoas, criancgas e adultos autistas requerem alguma forma especifica de
educacao e intervencoes adequadas para o seu desenvolvimento
comportamental.

As técnicas comportamentais sao um valioso recurso auxiliar para a sala de
aula. Tarefas complexas podem ser divididas em diversas etapas logicas, o
que facilita o aprendizado para o estudante. A principio podem ser utilizadas
ajudas fisicas ou uma série de “dicas” verbais que serdo diminuidas
gradativamente. Métodos comportamentais também poderao ser utilizados
para tentar reduzir comportamentos indesejaveis ou troca-los por outros
mais socialmente aceitaveis. Ignorar comportamentos inadequados e
incentivar comportamentos desejaveis pode ser uma forma simples de ajudar
o estudante.

Para que seja obtido melhor resultado no trabalho com estudantes autistas,
é importante o prévio diagndstico clinico e a avaliacdo psicopedagogica
adequada, seguidos de rotina estruturada dentro de sala de aula,
estimulacao comunicativa e promocao de habilidades sociais. Devem-se
organizar adequadamente programas de ensino e dicas visuais que
funcionem como orientacao para estudantes, sempre baseados no
conhecimento tedrico a respeito do transtorno.

O estudante com Transtorno Global de Desenvolvimento apresenta
comprometimento comportamental, linguistico, tem interesses especificos e
incomuns por determinados objetos e esses fatores trazem dificuldades ao
professor em sua pratica pedagogica, mas nao se traduz por impossibilidade
de se trabalhar com a diferenca.

Face ao processo de inclusao, é necessario priorizar formas de
vinculo pessoal que favorecam suas a¢des pedagogicas: “O vinculo é o

31



elemento dinamizador da aprendizagem e abrange todas as dimensoes de
desenvolvimento humano. O vinculo positivo é essencial, porque faculta ao
educador manter um elo afetivo com educandos, aproximando-se deles até
chegarem a um verdadeiro entendimento educacional” (BOSA, 2006, p. 47).
Assim, o professor deve tornar-se significativo para seu aluno com transtorno,
pois, com a vinculagao, ampliam-se possibilidades de aprendizagem, como
acontece com qualquer estudante.

E imprescindivel um olhar atento, observador e criatividade na utilizacio de
estratégias que respeitem limitacdes, possibilidades e interesses do aluno,
considerando o processo educativo como flexivel e dindmico, com énfase no
desenvolvimento de um repertoério de linguagem que a torne efetivamente
comunicativa e na adequacao de comportamentos a niveis socialmente
aceitos, antes ou além do trabalho pedagdgico propriamente dito.

Alguns estudantes com TGD apresentam dificuldades para compreender
informacgdes e dificuldades em simbolizacdo. Uma alternativa &, portanto,
ampliar dicas fisicas, “concretizando” o quanto possivel informacdes que
devem ser apresentadas de forma clara. Importante, também, trabalhar com

a ludicidade, por meio de jogos e situacdes vivenciais e concretas.

Estudantes com a Sindrome de Asperger que demonstram grande
conhecimento sobre um determinado assunto ou tém habilidades para
determinadas areas podem beneficiar-se de atividades literarias e outras que
possam estimula-los em areas onde se encontram defasados. Por fim, é
necessario que se dispense atencdo as particularidades de estudantes
autistas, evitando discriminacdo e a consequente segregacdo. Para se
construir — de fato — a inclusao escolar de estudantes TGD, devem ser
implementadas variadas metodologias de ensino, lancando mao de recursos
de adequacgoes curriculares, que esse ambiente possa oportunizar.

Para garantir o acesso ao curriculo dos estudantes com TGD vale ressaltar
também as recomendacoes do Ministério da Saude (2013) quanto aos
cuidados para atencao integral as pessoas com Transtorno do Espectro do
Autismo, terminologia adotada por este Ministério.
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2.3 Acesso ao curriculo para estudantes com Altas Habilidades/
Superdotacdo

Ainclusao de alunos com altas habilidades/superdotacao (AH/SD) ainda € um
tema pouco discutido, principalmente por mitos que impedem educadores de
perceber com mais clareza estudantes que apresentam caracteristicas de
superdotacao e quais sao suas necessidades educacionais. Muitas sdo as
pesquisas que evidenciam a preocupacao acerca do desperdicio de talentos
de uma nacao, ocasionados pela falta de politicas e estratégias educacionais
que possibilitem a identificacdo de comportamentos de superdotacao,
talento, criatividade, e também por escolas que ndao desenvolvem praticas
educacionais capazes de propiciar o desenvolvimento desses
comportamentos (ALENCAR; FLEITH, 2001). De forma geral, incluir
estudantes superdotados significa garantir, a todos, acesso continuo ao
espaco comum da vida em sociedade. A inclusao é orientada por relacoes de
acolhimento a diversidade humana, aceitacdo de diferencas individuais e
esforco coletivo em equiparacao de oportunidades de desenvolvimento com
qualidade, em todas as dimensdes da vida.

A Educacado Especial deve atuar na relacdo pedagogica para assegurar
respostas educacionais de qualidade as necessidades especiais do aluno com
altas habilidades/superdotagao, por meio de servigos, recursos e
metodologias em todas as etapas ou modalidades de educacao, que dela
necessitarem para seu sucesso escolar (BRASIL, 2001). O atendimento
especializado ao estudante superdotado estd pautado em principios que
regem acordos internacionais, expressos em documentos como a Declaragao
Mundial de Educagao para Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca (1994).

No Brasil, documentos legais reconhecem e apontam a necessidade

de atendimento educacional especializado para o aluno superdotado e
indicam praticas de ensino e atividades de enriquecimento curricular que
atendam o ritmo de aprendizagem e interesses de alunos, assim como a
possibilidade de aceleracao de ensino (BRASIL, 2001, 2004). Conforme as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL,
2001) devem ser oferecidos servicos de apoio pedagogico especializado a
alunos com necessidades educacionais especiais. Em caso de superdotado,
sugere-se atendimento suplementar para aprofundar e enriquecer o curriculo
escolar, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos. O
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AEE, por meio da sala de recursos, atende estudantes oriundos da prépria
escola e de escolas proximas que nao contam com tal servico. O atendimento
suplementar a estudantes superdotados € previsto desde a educagao infantil,
inicia-se por volta dos quatro anos de idade e tem como objetivo oferecer
oportunidades para que explorem areas de interesse, aprofundem
conhecimentos ja adquiridos e desenvolvam habilidades relacionadas a
criatividade, resolucdo de problemas e raciocinio légico. A suplementacao
curricular devera acompanhar o estudante ao longo de sua trajetéria escolar.

Alencar e Fleith (2001) explicam que atividades de enriquecimento oferecem
ao aluno oportunidades de aprofundar seu conhecimento em sua area de
interesse. Além de motivar o aluno superdotado a participar mais ativamente
das aulas, criam situacoes de aprendizagem desafiadoras, desenvolvem o
pensamento critico e reduzem os riscos de desempenho académico aquém
de seu potencial.

Esse enriquecimento curricular se refere a experiéncias educacionais ricas e
diversificadas que envolvem aprofundamento das situacdes de aprendizagem,
podendo ocorrer quanto a aprofundamento de contetdos curriculares,
diversidade em acoes pedagdgicas, no contexto de pesquisas empiricas e
tedricas, e favorecimento de atividades extracurriculares. E uma pratica que
vem sendo altamente recomendada pela literatura por ser uma forma de
identificacao e de atendimento a interesses individuais de alunos
superdotados. Nessa proposta, foi desenvolvido por Renzulli (1986, 2001) e
Renzulli e Reis (1997) o Modelo de Enriquecimento Escolar. Os autores
apontam como principais objetivos desse modelo: (a) desenvolver o potencial
dos jovens, oferecendo oportunidades de enriquecimento para todos os
alunos, avaliando sistematicamente sua capacidade e usando uma forma
flexivel de diferenciacao curricular e de uso do horario escolar; (b) melhorar o
desempenho académico de estudantes em todas as areas do curriculo
regular, oportunizando aprendizado significativo e prazeroso; (c) promover
crescimento profissional continuo por parte da equipe da escola; (d) criar uma
comunidade que respeite principios democraticos e que preze a diversidade
étnico-cultural e de género.

Segundo Renzulli e Reis (1997), o Modelo de Enriquecimento Escolar
possibilita avancos, sendo apresentados em trés tipos: enriqguecimentos do
tipo I, IT e III. As atividades de enriquecimento do tipo I tém por finalidade

despertar interesses de alunos em relagao a topicos e assuntos novos,
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diferentes do curriculo regular. Nessas atividades sdo utilizadas diversas
estratégias: palestras, exposicdes, excursoes, minicursos, visitas, pesquisa
em internet, etc. Desenvolvidas na prépria sala de aula onde todos participam,
tém como objetivos enriquecer a vida dos alunos por meio de experiéncias e
estimular novos interesses, levando-os a aprofunda-los em atividades.

As atividades do tipo II tém como objetivo desenvolver nos alunos
habilidades de execucao, fornecendo instrumentos e métodos adequados
para investigacao de problemas reais em area de interesse de cada aluno.
Nessas atividades é oferecida aos alunos a possibilidade de desenvolver
niveis superiores de pensamento e habilidades metacognitivas, de modo
que possam tornar-se cada vez mais autbnomos em seu processo de
aprendizagem e de criatividade. Busca desenvolver o pensamento criativo e
resolucoes de problemas, e processos afetivos, sociais e morais;
oportunizar grande variedade de aprendizagens especificas de “como
fazer”; desenvolver habilidades para aprendizagem de materiais de
referéncias, ou seja, resumo, programas de computador, internet.

O enriquecimento do tipo III consiste em atividades que possibilitam a alunos
tornarem-se investigadores de um problema real, usando, para tal, métodos
adequados de pesquisa. Centra-se em atividades com mais aprofundamento
tedrico, em que os estudantes podem dedicar grande parte de seu tempo para
aquisicio de conteudos mais avancados, oportunizando: aplicacdo de
interesses, conhecimentos, ideias criativas e motivagao em uma determinada
area.

O sucesso de uma atividade do tipo III estd vinculado ao interesse e a
motivacao individual do aluno que o conduz a elaboragao de um produto final
criativo e significativo. Esse produto é dirigido a uma determinada audiéncia,
possibilitando exercitar o manejo mais sofisticado de materiais, instrumentos
e referéncias, bem como um desenho metodoldgico mais aprofundado de
pesquisas. O coroamento de todos os esforcos desse atendimento tem a
finalidade de desenvolver o potencial de cada estudante na direcao de altas
habilidades para o nivel de atividades de enriquecimento do tipo III.

A aceleracao de ensino para atender necessidades educacionais

especiais de alunos superdotados. E uma estratégia prevista na legislacao
educacional brasileira (BRASIL, 1996) e validada pela literatura especializada.
Essa pratica envolve grande quantidade de ajustes curriculares e facilita a
compreensao rapida, por parte do estudante, de trabalhos escolares, além
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de possibilitar melhor desempenho escolar (LEE; OLSZEWSKI-KUBILIUS,
2006).

Entretanto, hd outras importantes estratégias que também precisam ser
consideradas em propostas educacionais com vistas a promocao de potencial
e de habilidades dos estudantes. Uma delas esta relacionada ao estilo de
aprendizagem, ou seja, a0 modo como o aluno costuma aprender e pode ser
explicada por suas preferéncias intelectuais e por sua origem cultural.
Segundo Renzulli (2001), é importante que sejam conhecidos os estilos
preferidos de aprendizagem por meio dos quais o aluno podera ser motivado
para aprender. Tomlinson (1999) acrescenta que o professor deve conhecer o
estilo de aprendizagem do aluno, suas caracteristicas cognitivas, criativas e
socioemocionais, no sentido de facilitar a proposicao de modificacoes
adequadas no curriculo e a previsdao de estratégias que alcancem suas
necessidades.

Ressalta-se ainda a necessidade de gestdao da escola afirmar e ampliar o
compromisso politico com a educacao inclusiva por meio de estratégias de
comunicacao e de atividades comunitarias capazes de: a) fomentar atitudes
proativas de familias, alunos, professores e da comunidade escolar em geral;
b) superar obstaculos de ignorancia, medo e preconceito; c) divulgar servicos
e recursos educacionais existentes; d) difundir experiéncias bem sucedidas de
educacao inclusiva; e) estimular o trabalho voluntario em apoio a inclusao
escolar. A escola precisa ter um planejamento politico e pedagodgico que
subsidie acoes voltadas para a formacgao de professores, parcerias, materiais
e equipamentos apropriados, flexibilidade de acdoes e de progressao
curricular. Esses fatores favorecerao a construcao de um ambiente escolar e
de um clima de sala de aula promotores de potenciais, de talentos e de
criatividade. A educacao direcionada a alunos com caracteristicas de altas
habilidades/superdotagcao ainda apresenta muitos desafios, de forma que a
inclusdo somente podera dar conta de seus anseios quando construir um
espaco democratico para trabalhar com todos os alunos da escola, assim
como reestruturar suas praticas pedagogicas, tendo em vista o respeito as
diferencas de cada um.

36



Curriclé Funcional e Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude - CIF: em busca do melhor atendimento a
estudante com deficiéncia e transtorno global de desenvolvimento

Como mencionado anteriormente, o ponto de partida para o atendimento
educacional de estudante com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento e de altas habilidades/superdotacdo ¢ o curriculo da
modalidade a qual ele estd matriculado. Contudo, determinadas
comorbidades demandam um trabalho distinto por parte do professor, tendo
em vista necessidades especificas, em geral relacionadas a questoes
organicas, deficits permanentes e degenerativos. Ha  maior
comprometimento

do funcionamento cognitivo, psiquico e sensorial que pode prejudicar
sobremaneira a aprendizagem escolar desses estudantes. E importante
considerar que tal prejuizo nao significa inviabilidade da aprendizagem, que

ngae as?ernrH%rr]'fe%sstgc(j:"f‘igﬁtgl\éeég%sef:?ﬁ@ésa rede publica de ensino do Distrito

Federal utiliza o Curriculo Funcional, bastante difundido e assim definido
pelo Conselho de Educacao do Distrito Federal, no art. 41 da Resolugao n°
01/2012:

[...] instrumento educacional que viabiliza a integragdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais ao
meio social, tem o objetivo de desenvolver habilidades
basicas que proporcionem autonomia na pratica de agoes
cotidianas (DISTRITO FEDERAL, 2012).

O Curriculo Funcional foi criado na Universidade de Kansas-USA, na década
de 1970 para trabalhar com criangas sem deficiéncia, com vistas a aumentar
respostas adaptativas e diminuir comportamentos que dificultassem o
processo de integracao delas ao meio. Objetivava o aprendizado de
habilidades que promovessem sua adaptacao ao ambiente que frequentavam,
tornando-as mais independentes e criativas. Na década de 1980, Liliana
Mayo, do Centro Ann Sullivan do Peru e Judith Le Blanc aplicaram a proposta
do Curriculo Funcional em pessoas com deficiéncia e transtorno global de
desenvolvimento, para desenvolverem habilidades funcionais que fossem
efetivamente Uteis e para preparar o estudante para a vida:
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Habilidades funcionais seriam, portanto, todas as
habilidades necessarias para viver a vida de uma forma
exitosa. Incluem-se neste conjunto desde as habilidades
mais basicas até as académicas, como ler e escrever. [...]
Um ponto importante € que, quando algo tem sentido
para nds, quando temos necessidade de aprendé-lo para
logo o colocarmos em pratica, aprendemos com mais
facilidade. Nao é diferente para nossos alunos. Quando
falamos em habilidades que tenham utilidade para a vida,
pode-se fazer a equivocada interpretacdo de que falamos
tdo somente de atividades de vida diaria (AVDs), como
tomar banho, fazer higiene apds o uso do vaso sanitario,
escovar dentes, comer adequadamente, etc. Contudo, a
proposta trazida pelo Curriculo Funcional Natural é muito
mais ampla. Trata-se de toda e qualquer habilidade que
uma pessoa nhecessitara para ter éxito na vida, estar
melhor adaptada e ser mais aceitavel em seu meio. Nesta
perspectiva, as habilidades que comporao o

curriculo sao irrestritas (SUPLINO, 2005, p. 35).

De acordo com as Diretrizes Curriculares (DISTRITO FEDERAL, 2008, p. 78),
documento que estabelece a matriz curricular de escolas publicas do Distrito
Federal; devem ser observados os seguintes aspectos no processo de
elaboracao do Curriculo Funcional:
 Programacao individual.

» Desenvolvimento de habilidades funcionais que estejam vinculadas

a qualidade de vida.

« Adequacao a idade cronoldgica.

« Prioridade ao ambiente natural do aluno para realizacao de atividades.
« Participacao efetiva, no processo educacional, de pais e profissionais
que atendem o estudante, visto que sao eles quem melhor o

conhecem e poderao identificar com maior precisao que habilidades
necessariamente deverao ser adquiridas.

 Interacao com outros estudantes nao deficientes, uma vez que

sao colegas que proporcionam a entrada de criangas e jovens em
experiéncias normais de vida, em seu grupo de idade.

Ainda, segundo Lou Brown, citado por Costa (2013), a perspectiva
funcional devera privilegiar o desenvolvimento de competéncias essenciais
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numa diversidade de contextos vivenciados pelo estudante, de modo que ele
possa de modo mais autbhomo e integrado corresponder a demandas
cotidianas quanto a aspectos pessoais e laborais, em uma perspectiva
temporal atual e futura. O mesmo autor diz ainda que, para atingir esses
objetivos, devem ser consideradas as principais dificuldades que os
estudantes apresentam:

» Levam mais tempo para aprender qualquer atividade ou a dominar
qualquer competéncia. Portanto, é fundamental que se selecione
cuidadosamente aquilo que se ensina, evitando-se que se perca

tempo com aquisi¢oes inuteis.

« Esquecem mais facilmente o que aprenderam. Portanto, é necessario

que tenham oportunidade de praticar com frequéncia e ao longo da

vida aquilo que aprenderam.

- Tém mais dificuldade em realizar operacdes de generalizacdo e
transferéncia. Portanto, é essencial que se utilizem como locais de
aprendizagem espagos e situagdes reais em que conhecimentos sao
aplicados na vida pratica.

- Tém dificuldade na aquisicao de conceitos abstratos. Portanto, é
importante que conteudos curriculares sejam concretizados e tenham
significado.

Assim sendo, a proposta do Curriculo Funcional &€ ampla. Trabalhar

com a funcionalidade do curriculo implica desenvolver o curriculo comum em
seus aspectos eminentemente praticos e menos tedricos, o que contribui para
aprendizagens de estudantes que necessitam de apoio intenso e continuo.

Viabilizar estratégias e critérios de acessibilidade em suas multiplas
dimensoes significa, portanto, respeitar a individualidade de estudantes com
deficiéncia, assegurando-lhes acesso ao curriculo comum e avangos em seu
processo de ensino-aprendizagem.

Outra concepcao de trabalho voltada para esse mesmo publico alvo foi
desenvolvida pela Organizacao Mundial da Saude (OMS) e aprovada em 2001
na Assembleia Mundial de Saude, a International Classification of
Functioning, Disability and Health (ICF), e traduzida para a lingua portuguesa
com o titulo de Classificagao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF) que segundo Farias e Buchalla.

O termo do modelo da CIF é a funcionalidade, que cobre
os componentes de fungdes e estruturas do corpo,
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atividade e participacao social. A funcionalidade é usada
no aspecto positivo e o aspecto negativo corresponde a
incapacidade. Segundo esse modelo, a incapacidade é
resultante da interacdo entre a disfuncdo apresentada
pelo individuo (seja organica e ou da estrutura do corpo),
a limitagdo de suas atividades e a restricao na
participacado social, e dos fatores ambientais que podem
atuar como facilitadores ou barreiras para o desempenho
dessas atividades e da participagao. A CIF é baseada,
portanto, numa abordagem biopsicossocial que incorpora
os componentes de salde nos niveis corporais e sociais.
Assim, na avaliagdo de uma pessoa com deficiéncia, esse
modelo destaca-se do biomédico, baseado no diagnostico
etiologico da disfuncdo, evoluindo para um modelo que
incorpora as trés dimensodes: a biomédica, a psicoldgica
(dimensao individual) e a social. Nesse modelo cada nivel
age sobre e sofre a acao dos demais, sendo todos
influenciados pelos fatores ambientais [...]. A OMS
pretende incorporar também,no futuro, os fatores
pessoais, importantes na forma de lidar com as

condicdes limitantes (2005, p. 189).

A CIF foi elaborada com a perspectiva de substituir o enfoque negativo da
deficiéncia, ou seja, aquilo que o quadro incapacitante do individuo sugere que
ele ndao possa fazer por uma perspectiva positiva, centrando esforcos em
atividades, introduzindo:

um novo paradigma para pensar e trabalhar a deficiéncia
e a incapacidade: elas ndo sdo apenas uma consequéncia
das condicoes de saude/doenca, mas sdo determinadas
também pelo contexto do meio ambiente fisico e social,
pelas diferentes percepcdes culturais e atitudes em
relacdo a deficiéncia, pela disponibilidade de servicos e
de legislagao. Dessa forma, a classificacdo nao constitui
apenas um instrumento para medir o estado funcional dos
individuos (FARIAS; BUCHALLA, 2005, p. 190).

O Curriculo Funcional encontra-se estabelecido na rede publica de
ensino do DF. Contudo, como Nogueira (2013) sinaliza, esta concepgao
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curricular deve configurar-se como etapa prevista dentro do curriculo escolar,
como estratégia de acesso ao mesmo, ndao como substitutivo de acdes
curriculares previstas para a vida escolar do aluno. Ressalta-se que um
curriculo nao substitui o outro, mas sao acoes complementares, no sentido de
garantir o respeito a diversidade e o direito de todos a uma educacao de
qualidade.

Atualmente a CIF (WHO, 2001) vem sendo utilizada como instrumento
complementar a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) que, para
além de uma perspectiva médica, inclui a societaria e ambiental. Propde uma
andlise da saude de individuos a partir das seguintes categorias:
funcionalidade, estrutura morfoldgica, participacdo na sociedade, atividades
da vida diaria e seu ambiente social, podendo ser realizada
independentemente da idade. Deste modo, tais proposicoes configuram-se
como elementos que subsidiam o Curriculo Funcional.

3 AVALIACAO PARA AS APRENDIZAGENS, EM PERSPECTIVA DA
INCLUSAO

O processo avaliativo na dimensao da Educacao Especial deve ser
considerado no ambito da avaliacdo da instituicdo educativa e situar-se para
além da eficacia organizativa e funcional. Precede a avaliagdo para a
aprendizagem, o momento de avaliar o contexto escolar, incluindo o projeto
politico pedagdgico da escola, condicdes materiais de funcionamento da
instituicdo, atuacdao dos profissionais, estratégias de gestao, sistema de
avaliacdo de rendimento e curriculo desenvolvido. Dentro do curriculo, em
especial, avalia-se ainda o proprio contexto da aula (estratégias didaticas e
metodoldgicas, relacdes interpessoais, organizacao, atuacao docente). Essa
dimensao avaliativa assegura que todos os elementos constitutivos do
processo para aprendizagem sejam assegurados, bem como a
responsabilidade pela aprendizagem e pelo desenvolvimento do estudante
sejam socializados entre todos os atores do processo inclusivo. A escola,
avaliada em seus diversos aspectos politicos, tedricos e pedagogicos, e na
prépria filosofia de inclusao praticada, evita o conhecido fendmeno da culpa
atribuida ao estudante que aprende de modo distinto, e evitar também a sua
responsabilizacao pelo fracasso na aprendizagem.

Avaliar € um processo continuo, permanente, flexivel e global que
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envolve observacao de estudantes em todos os espacgos da instituicao
pdlecptioeidmeptistrapreseatad e cotessana poseivsgdes.anfenpaskatrabalho
para orientar e auxiliar educadores no olhar sobre seu fazer pedagogico,
permitindo que sejam encontrados os melhores resultados, identificadas as
necessidades e tomadas as decisoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 96) recomenda em seu
art. 24, paragrafo V, que sejam observados os seguintes critérios:
“avaliacdo continua e cumulativa do desenvolvimento do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Vygotsky (1997), em seus estudos sobre defectologia, propoe a superagao da
leitura negativa do sujeito que apresenta uma deficiéncia. Nao se pode olhar
somente o que falta. Enfatiza que se dé atencao aquilo que o sujeito faz e
consegue dentro de suas habilidades, que se busque compreender como sao
construidas as situagdes de fracasso e destaca a importancia de se estudar o
sujeito como um conjunto de relacdes e processos. Desta forma as avaliagoes
de estudantes com necessidades educacionais especiais se apoiam em
critérios ndo alcancados pelos mesmos, sendo necessario entender como o
individuo domina essa deficiéncia.

O processo avaliativo constitui um dos aspectos mais relevantes para que
sejam realizadas adequacoes curriculares, devendo focalizar, segundo os
Parametros Curriculares Nacionais:

Aspectos do desenvolvimento (bioldgico, intelectual,
motor, emocional, social comunicagao e linguagem); O
nivel de competéncia curricular (capacidade do aluno em
relacdo aos conteudos curriculares anteriores e a serem
desenvolvidos); O estilo de aprendizagem (motivagao,
capacidade de atencdo, interesses académicos,
estratégias proprias de aprendizagem, tipos preferenciais
de agrupamentos que facilitam a aprendizagem e
condicdes fisico-ambientais

favoraveis para aprender) (BRASIL, 1998, p. 57).

A avaliagao que leva em conta as diversidades, da mesma forma que o
curriculo, precisa sofrer adaptacdes. Trata-se de desenvolver uma perspectiva
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critica quanto a avaliacdo, uma vez que o estudante com necessidades
educacionais especiais € um individuo que se desenvolve de forma
qualitativamente diferente. Portanto, a consideragao do estilo pessoal e de
competéncias de cada estudante certamente propiciara a utilizacdo de formas
mais criativas de avaliar o rendimento escolar, ampliando para avaliacoes de
atividades realizadas em grupos ou mediadas pelo professor. Ou seja, na
avaliacao de estudantes com necessidades educacionais especiais, deve ser
garantido o processo de avaliacdo continuo e formativo, com subsidios de
uma variedade de metodologias, situacdes e instrumentais de avaliagao. A
avaliagcdo para a aprendizagem nao deve ser, em nenhuma hipotese, um ato
solitario do professor. Dela devera participar o maior nimero de pessoas que
interagem com o estudante no interior da escola e fora dela. Ou seja, 0
processo avaliativo perpassa o contexto da sala de aula, organizacao e
metodologia utilizadas pelo professor, projeto politico pedagdgico e atuagao
de servicos de apoio. Engloba a participacao efetiva da familia, dando énfase a
suas expectativas e atitudes em relacdo ao estudante. Torna-se necessario
que aconteca uma leitura positiva do educador em relacado as possibilidades
apresentadas pelo estudante. E um olhar com sensibilidade, sem juizo de
valores, preconceitos e pensamentos cristalizados, para que a avaliagao nao
seja prejudicada. Deve-se destacar, sobretudo, o papel que as interacdes
sociais representam dentro do processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, TGD e AH/SD, pois é por meio dessa relacao com
seus pares, que se efetivam novos conhecimentos.

Seguem algumas sugestoes de adaptacdes para serem utilizadas com os
estudantes com deficiéncia e transtorno funcional do desenvolvimento, no
processo de avaliagao:

= Avaliacao oral, quando o registro escrito se constituir uma dificuldade

para o estudante.

» Avaliacao escrita com enunciados curtos e objetivos, evitando-se

uso de sinbnimos e pistas visuais.

« Avaliacao que contemple questdes com alternativas para serem

marcadas, utilizando palavras: “certo” ou “errado”, “sim” ou “nao”.

« Utilizacao de questoes para completar lacunas com uso de palavras

chave.

« Utilizacao de gravuras que possam ser adicionadas como respostas

a alternativas propostas.
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« Aumento do tempo previsto para execucao da atividade ou ainda
divisao de atividades em partes com vistas a um melhor aproveitamento.
« Atividades a serem executadas com consulta de material de apoio.

« Utilizagcao de atividades mais curtas que possam ser entregues

dentro do periodo da aula.

- Utilizacao de Portifolio que propiciara ao professor uma visao do
conhecimento que foi adquirido pelo estudante, com resultados

obtidos e instrumentos para que sejam realizados planejamentos
necessarios, permitindo um olhar sobre as habilidades que estao

sendo desenvolvidas.

Com relagao ao processo de avaliagao do estudante com altas
habilidades/superdotacao, beneficiado pela implementacao de curriculo
suplementar, € indicado:

« Avaliagao inicial para indicacao do estudante para o AEE organizada a
partir de informacdes de natureza psicométrica e sociométrica, de
desenvolvimento e de desempenho, ou seja, procedimentos que
sugerem diferentes formas de ingresso: testes, indicacao da escola, da
familia, de colegas ou até mesmo autoindicacao. « Desenvolvimento de
avaliacoes especificas no ensino regular, para que o estudante possa
mover-se em seu ritmo, em relagao ao curriculo em areas que domina.
Assim, o aluno poderd participar de cursos especiais ou frequentar
matérias em turmas mais avancadas. « Desenvolvimento de um
conjunto de acoes avaliativas para atender as atividades do tipo I, II e
III. - Ampliacdo de formas de aceleracao como, por exemplo, avanco de
série e entrada antecipada na Educacdo Infantil, considerando a
organizacao curricular e o dominio demonstrado pelo estudante.
« Utilizacdo de Portifélio tanto em classe comum, quanto no AEE, que
permitird reconhecer a trajetéria de desenvolvimento do estudante,
seus interesses e habilidades. « Reconhecimento e acompanhamento
do estilo de aprendizagem do estudante, por meio de multiplas

atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo para uma escola inclusiva ndo se restringe a adaptacgdes feitas a
estudantes com deficiéncias ou demais necessidades educacionais especiais.
Antes disso, é o fator essencial para se alcancar a educacao de qualidade que
admita a diferenca e ofereca igualdade de oportunidades. Esse paradigma
esta vinculado a nova concepcao curricular, que dara conta da diversidade do
alunado da escola. Para isso, se faz necessario romper com curriculos rigidos
e carregados de conteludos nos quais se fortalecem a segregacao e a
exclusao.

A caracteristica basilar de um curriculo inclusivo é a flexibilidade. Um curriculo
que atenda a diversidade deve ser passivel de adaptacoes tanto de objetivos
especificos, quanto de metodologias de ensino, mantendo, porém, o eixo
comum previsto dentro de cada nivel e etapa. Na SEEDF, a orientacao do
desenvolvimento curricular deverd ser contemplada na educacdo do
estudante com necessidade educacional especial em cada etapa e
modalidade, podendo ser utilizadas adequacgdes -curriculares conforme
anteriormente exposto. Em outras palavras, o curriculo ndao pode ser tao
restrito que ndo permita novas experiéncias que trardao a possibilidade de
incluir o estudante, nem tao difuso que justifique experiéncias educativas
acontecerem de maneira irrefletida e sem intencionalidade.

A proposta de um curriculo inclusivo deverd possibilitar que a
responsabilidade para que a concretizagao da aprendizagem seja deslocada
do estudante e direcionada para procedimentos de ensino. Ou seja, nao cabe
nessa légica o pressuposto de que o estudante tenha que adaptar sua forma
de aprender ao ritmo da aula. Ao contrario, o ritmo e a dindmica da aula e de
espacos de aprendizagem é que devem ser adaptados para permitir a real
participacao e desenvolvimento de todos os estudantes.
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